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JOHDANTO

SAnssi Roiha & Jorker Polre

Oppilaantuntemuksen merkitys opetuksessa on selvisti korostunut viime vuosien ai-
kana. Usein ajatellaan, ettd ideaalitilanteessa opettajat tuntevat kaikki oppilaansa ja
myos ottavat oppilaan yksilollisyyden huomioon opetuksessaan. Ajatusmalli on lin-
jassa nykyisten oppimiskisitysten kanssa, jotka tunnustavat ja tunnistavat oppilaiden
erilaisuuden sekd yksilolliset oppimispolut ja -valmiudet. Samalla kun erilaiset odo-
tukset ja vaatimukset opetusta ja opettajia kohtaan lisddntyvit, tuntuu aika oppilaan
yksilolliseen kohtaamiseen arjessa vihenevin. Jokainen opettaja on varmasti yhtd miel-
td siitd, ettd hyvi oppilaantuntemus auttaa opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa.
Varsinkin aineenopettaja voi kuitenkin tuntea olevansa mahdottoman edessi: kuinka

opettaja voisi oppia tuntemaan ja ymmartimaan kaikkia oppilaitaan kiireisessi arjessa?

OPPILAANTUNTEMUS ERIYTTAMISEN
TAUSTALLA

Opetustydssi oppilaantuntemus liittyy olennaisesti etenkin oppilaan yksilolliseen
kohtaamiseen ja eriyttimiseen mutta vaikuttaa kaiken opetuksen taustalla. Perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014, 30) todetaan:

”Eriyttiminen perustuu oppilaantuntemukseen ja on kaiken opetuksen pedagogi-
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nen lihtokohta.” Koska eriyttiminen tulisi huomioida kaikessa opetuksessa, tulisi
kaiken opetuksen pohjautua oppilaantuntemukseen. Oppilaantuntemukseen pe-
rustuva opettaminen ja eriyttdminen ovatkin varsin kiintedssd yhteydess toisiinsa,
eikd niiden erottelu arjen tyGssi liene tarpeellista. Opetuksen eriyttimiselld tarkoi-
tamme opetuksen kokonaisvaltaista lihestymistapaa, jossa opettaja huomioi luokka-
ryhmien ja yksittdisten oppilaiden tai opiskelijoiden erilaisuuden seki ennakoiden
ettd havaintojensa pohjalta toimintaansa ja opetustaan mukauttaen. Eriyttdmiskéy-
tinteet voivat olla esimerkiksi toimintatapoja, jotka poikkeavat yhdenmukaisesta
opetuksesta yksittdisen tai yksittdisten oppilaiden tarpeiden mukaan, tai laajemmin
kaikkia oppilaita koskevia kiytinteiti, joilla pyritddn huomioimaan luokan moni-
naisuus. Haluamme korostaa, ettd eriyttimisen tavoin myos oppilaantuntemus on
koko kouluyhteisén vastuulla oleva asia, vaikka useimmiten sen kiytinnon haasteet
ja hyédyt kulminoituvatkin luokkahuoneeseen ja yksittiisen opettajan opetukseen.

Useassa eriyttimismallissa tunnustetaan oppilaantuntemuksen keskeinen rooli
opetuksessa ja eriyttimisessd. Muun muassa Thousandin ja kumppaneiden (2007)
proaktiivisen eriyttimismallin pohjana on oppilaantuntemus. Mallissa kantava aja-
tus on se, ettd opettajan tulisi tutustua oppilaisiinsa mahdollisimman hyvin, jotta
menestyksekisti eriyttdmistd voidaan toteuttaa. Mallissa tunnistetaan myds op-
pilaantuntemuksen ja siten eriyttimisen dynaamisuus: opettajien tulisi jatkuvasti
tarkkailla oppilaiden toimintaa, miki lisdd heiddn oppilaantuntemustaan ja ohjaa
eriyttimistd tulevaisuudessa. Myos Tomlinsonin (2014, 2022) tunnetussa eriytti-
mismallissa kaiken eriyttimisen tulisi pohjautua oppilaiden yksil6llisiin ominai-
suuksiin, joita ovat oppilaiden valmiudet, kiinnostuksen kohteet ja oppimismielty-
mykset (ks. lisdd malleista mm. Roiha & Polso 2020, 2023).

Kirjassamme Onnistu eriyttimisessa: Toimivan opetuksen opas esitelty viidden O:n
eriyttimismalli (Roiha & Polso 2023) perustuu ajatukseen, ettd kattavassa eriytti-
vissd opetuksessa oppilaan yksilollisyys tulisi huomioida laajasti viidelld koulun-
kidynnin osa-alueella, jotka ovat 1) opetusjirjestelyt, 2) oppimisympirist6, 3) ope-
tusmenetelmit, 4) oppimisen tukimateriaali sekd 5) oppimisen arviointi (kuvio 1).
Mallissa kaikki eriyttiminen perustuu my6s oppilaan yksilollisiin ominaisuuksiin,
kuten oppimisprofiiliin, itsetuntoon, kiinnostuksen kohteisiin, valmiuksiin, tarpei-
siin, motivaatioon, persoonallisuuteen seki historiaan. Oppimisprofiililla viittaam-
me oppilaan taitoihin, hinen luontaisiin oppimistapoihinsa ja niihin asioihin, jotka
hinelle ovat mieluisimpia oppimisen yhteydessi. Itsetunto kuvastaa oppilaan ar-
vioita ja uskomuksia itsestddn, kun taas kiinnostuksen kohteet liittyvit oppiainei-
siin ja aiheisiin, jotka herittivit oppilaan innostuksen. Valmiudet kuvaavat oppi-
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laan osaamisen tasoa suhteessa opittavaan asiaan ja tarpeet niité asioita, jotka ovat
vilttimattdmid oppimisen onnistumisen kannalta. Motivaatio liittyy voimavaroi-
hin, jotka ohjaavat oppilaan toimintaa ja kéyttiytymistd. Persoonallisuudella tar-
koitamme oppilaan ainutlaatuisia luonteenpiirteiti ja historialla viittaamme oppi-
laan taustaan ja aiempiin koulukokemuksiin.
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Kuvio 1. Eriyttimisen viiden O:n malli (Roiha & Polso 2023)

Lihestyttiinpa asiaa mistd ndkokulmasta tahansa, on péivinselvii, ettd oppilaan
yksilollinen kohtaaminen onnistuu parhaiten tutussa ryhmadssa ja tuttujen oppilaiden
kanssa. Oppilaantuntemuksen merkitystd oppilaan yksil6llisessd kohtaamisessa ja
opetuksessa ei voi ohittaa. Myds viiden O:n eriyttimismallimme sisiltdd ajatuksen,
ettd kaikki eriyttiminen perustuu syvilliseen ja monipuoliseen oppilaantuntemuk-
seen. Eriyttdimismallit harvoin kuitenkaan perusteellisesti paneutuvat oppilaantun-

temuksen ilmi6on laajasti tai erittelevit monipuolisesti tapoja sen kartuttamiseen.
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OPPILAANTUNTEMUKSEN MONITAROISUUS

Lihestymme oppilaantuntemusta moniulotteisena, dynaamisena ja alati kehittyvi-
nd ilmiénd. Oppilaantuntemuksen moninaisuutta arjessa kuvastaa hyvin se, ettd on
tirkedd tietdd oppilaan osaamistason lisiksi myds muun muassa hinen kiinnostuk-
sen kohteistaan tai tunnistaa hinen temperamenttipiirteitdan. Usein me opettajat
ehki keskitymme liikaa vain oppilaiden tiedollisiin taitoihin ja saatamme osin lai-
minly6dd muita oppilaaseen liittyvid puolia. Kuitenkin oppilaiden olemiseen kou-
lussa vaikuttaa vahvasti monia sosiaalisia tai affektiivisia elementteji, joista opet-
tajien on hyvi olla tietoisia. Tamai ajatus on my0s opettajalle armollinen. Oppilaan
arjessa eldd ja tyGskentelee runsaasti aikuisia ja eri alojen ammattilaisia, joiden avul-
la my6s opettaja voi syventdi ja laajentaa oppilaantuntemustaan.

Oppilaantuntemusta voi ja tulee lihestyd sekd ryhmi- ettd yksilotasoisesti, miké
linkittyy my6s ryhma- ja yksilotason eriyttimiseen (ks. Roiha & Polso 2023). Yh-
tddltd on tirkedd tietdd luokan oppilaista yhteisoni, jotta tietyt yhteiset toiminta-
tavat ja kiytinteet ovat sopivia kullekin oppilasryhmalle. Toisaalta on vahintidn-
kin yhti tirkedd tuntea jokainen luokan oppilas mahdollisimman hyvin yksiléna,
jotta hinet voi huomioida opetuksen eri osa-alueilla.

Lapset ja nuoret muuttuvat ja kehittyvit jatkuvasti. Siksi myds oppilaantunte-
mus on jatkuvasti kehittyvi ja tiydentyvi asia. Ei riitd, ettd opettajat lukuvuoden,
saati koulupolun alussa tutustuvat oppilaisiinsa, vaan opettajien on hyvi aktiivises-
ti ja sddnnollisesti paivittdd oppilaantuntemustaan. Tamin voi tehdi joskus koko
luokan osalta tai toisinaan eriyttiavin pedagogiikan mukaisesti vain tiettyjen oppi-
laiden tapauksessa. Tdrkedd on muistaa, millainen merkitys oppilaantuntemuksel-
la on opetuksessa. Opettajan syvillisestd oppilaantuntemuksesta ei ole hydtyi, jos
silld ei ole vaikutusta hinen toimintaansa opettajana. Sen sijaan oppilaista saadun
arvokkaan tiedon tulisi vaikuttaa muun muassa tydtapoihin, aiheisiin ja arviointi-
menetelmiin, joita opettaja kunkin oppilasryhmin tai oppilaan kanssa hyodyntia.

Tiedostamme ja tunnistamme erittdin hyvin oppilaantuntemukseen liittyvid
kdytinnon esteitd opetustyossd. Muun muassa aineenopettajajirjestelmassi yksit-
tiinen opettaja saattaa opettaa suurta méirdd oppilaita viikoittain. Tami asettaa
omat haasteensa oppilaiden tuntemiseen ja heidin yksil6lliseen kohtaamiseensa.
Oppilaantuntemuksen haaste aineenopettajille tuli esiin my6s Kansallisen arvioin-
tikeskus Karvin Eriyttiminen ja joustavat opetusjdrjestelyt -arvioinnista (Kamppi

ym. 2024). Vaikka tihin rakenteelliseen haasteeseen ei ole olemassa ihmelddketti,
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pyrkii tima teos kuitenkin tarjoamaan opettajille konkreettisia keinoja, joilla op-
pilaantuntemusta voidaan kartuttaa kiireisessi arjessa. Opettajat voivat hyddyntda
kirjan keinoista ja liitteistd juuri niitd, jotka soveltuvat heidin opetukseensa ja joi-
den avulla oppilaantuntemusta voi lisitd ilman erillisid kohtaamisia ja palavereja.

KIRJAN RAKENNE

Tihidn toimitettuun teokseen olemme halunneet koota laajasti eri asiantuntijoi-
den nidkokulmia oppilaantuntemukseen. Vaikka useilla timin kirjan kirjoittajil-
la on my0s tutkijataustaa, ei timd teos pyri yhtendiseen tieteelliseen maaritelméén
oppilaantuntemuksesta. Emme siksi tukeudu yksittiiseen teoreettiseen viitekehyk-
seen oppilaantuntemusta madritellessimme. Mairitelmit ja painotukset saattavat
hieman vaihdella lukujen vililli sen mukaan, mitd kunkin luvun kirjoittajat piti-
vit keskeisimpind. Jokainen luku kuitenkin lihestyy oppilaantuntemusta eriytti-
vin pedagogiikan filosofian mukaisesti.

Oppilaantuntemusta ja kiytdnnon opetusta ei voi erottaa toisistaan, vaan niitd
tulee tarkastella toisiinsa vahvasti kiinnittyvini asioina. Téssi teoksessa oppilaantun-
temukseen paneudutaan erilaisista toisiaan tiydentivistd nakokulmista. Keskiossi
on erityisesti se, milld tavoin opettaja voi arjessa lisitid omaa oppilaantuntemustaan
ja minkdlaisia asioita opetustydssi kannattaa erityisesti oppilaantuntemuksen kan-
nalta ottaa huomioon. Tdmin teoksen tarkoituksena on tarjota kdytinnén tyokalu-
ja oppilaantuntemuksen kartuttamiseen. Kirjan loppuun on koottu jokaisen luvun
liitteet, joita opettajat voivat halutessaan hyodyntid tyGssddn. Luvuissa esitellddn
my6s konkreettisia keinoja ja tyotapoja, jotka liittyvit luvun aiheisiin. Seuraavassa

kirjan rakennetta ja sen lukuja kuvataan tarkemmin.

OSA 1 NAKOKULMIA OPPILAANTUNTEMUKSEEN

Kirjan ensimmadisen osan avaa Johanna Maki-Havulinnan luku 2, jossa hin kisittelee
oppilaantuntemusta seka yksil6- ettd ryhmitasolla. Miki-Havulinna esittelee nelji
lahestymistapaa, joilla opettaja voi paremmin tehostaa oppilaantuntemustaan ja saa-
da ryhmin kaikki jasenet mukaan oppimistilanteisiin. Luvun liitteiden avulla opet-
taja voi kartoittaa oppilaan mielenkiinnon kohteita ja nikemyksid koulunkéynnis-
td niin oppilaan itsensd kuin hinen huoltajiensakin nikokulmasta (ks. liitteet 1 ja 2).
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Najat Ouakrim-Soivion luku 3 keskittyy oppilaantuntemukseen olennaisesti
liittyvéddn ldht6tason arviointiin. Luvussa kisitellddn monipuolisesti sitéd, miksi ldh-
totason arviointi on tirked tai jopa vilttimitontd oppilaantuntemuksen kasvatta-
miseksi, sekd esitellddn kidytinnon esimerkkeji lihtotason arvioinnin toteuttami-
sesta. Luvun liite tarjoaa opettajille helpon kiytinnén tydkalun, jolla voi sisillyttdd
liht6tason arviointia opetukseensa eri oppiaineissa (ks. liite 3).

Outi Ylitapio-Mintyld paneutuu luvussa 4 sukupuolitietoiseen oppilaantun-
temukseen. Ylitapio-Mintyld kuvaa, miten tirkedd on tutustua jokaiseen oppilaa-
seen ilman sukupuolistereotypioita ja miten oppilaiden kasvuprosessia voi tukea
ilman ettd sukupuoli tai seksuaalinen suuntautuminen rajoittaa oppilaiden mah-
dollisuuksia oppia, toimia ja tehdid valintoja oppimispoluillaan. Luvun liitteessd on
koko koulun tyoyhteisélle tarkoitettu kehittimistyokalu sukupuolen moninaisuu-
den tunnistamiseen ja tukemiseen koulussa (ks. liite 4).

Luvussa 5 Piivi Hamarus kisittelee kiusaamista oppilaantuntemuksen nikékul-
masta. Luvussa taustoitetaan myos kiusaamisilmioti ja siihen liittyvda dynamiikkaa.
Hamarus painottaa turvallisen ilmapiirin luomista luokkaan sekd kiusaamisilmioén
tunnistamista avaimena kiusaamisen ehkidisemiseen. Luvun liitteissd on opettajil-
le suunnattuja reflektointikysymyksid, jotka ohjaavat tarkastelemaan kiusaamisil-
miobitd omassa luokassa ja puuttumaan niihin, seké ideoita oppilaiden yksilollisten
vahvuuksien hyddyntimiseen opetuksessa (ks. liitteet 5-7).

Ensimmaisen osan paittid Suvi Sankisen ja Terhi Jarnstromin luku 6, jossa ko-
rostetaan tuen asiakirjojen merkitystd oppilaantuntemuksessa. Luvussa annetaan
runsaasti kdytinnon esimerkkejd ja vinkkejd tuen asiakirjojen laatimiseen opetta-
jan tyOssi ja avataan niiden hyddyntimistd oppilaantuntemuksen kartuttamisessa
(ks. myos liitteet 8-11).

OSA 2 OPPILAANTUNTEMUS JA ERILAISET OPPILAAT

Kirjan toisessa osassa nostetaan esille muutamia yleisid oppijatyyppeja, joiden yksi-
16llinen kohtaaminen haastaa opettajia arjen tyossd. Osan aluksi Tiina Vitka tarkas-
telee luvussa 7 neurokirjon oppilaan tunnistamista ja kohtaamista luokassa. Liittees-
si esitellddn malli nivelvaiheen tiedonsiirtoon, jolla oppilaantuntemuksen kannalta
olennainen hiljainen tieto siirtyy kootusti uuteen kouluun tai yksikkoon (ks. liite 12).

Luvussa 8 Eija Aalto ja Sanna Mustonen paneutuvat oppilaantuntemukseen

monikielisten oppilaiden nakokulmasta. He taustoittavat kielitaidon kehittymis-
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td ja esittelevit keinoja oppijan kielitaidon havainnoimiseen ja hinen osallistumi-
sensa tukemiseen. Luvun liitteend on muun muassa nelikenttdmalli, jonka avul-
la opettaja voi arvioida monikielisten oppilaiden toimintaa ja taitoja eri tilanteissa
(ks. liitteet 13—14).

Silja Kukkoaho tarkastelee luvussa 9 oppilaantuntemusta erityisesti ujojen op-
pilaiden nikékulmasta. Kukkoaho tuo monipuolisesti esille keinoja ujon oppilaan
tunnistamiseen ja hinen opetuksensa tukemiseen. Luvun liitteessa esitellddn kei-
noja, joilla opettaja voi tunnistaa ujon oppilaan ryhmistd sekd paremmin tutustua
ujon oppilaan yksil6llisyyteen (ks. liite 15).

Kirjan toisen osan padttid Maija Juoperin ja Nea Porsanger-Rintalan luku 10,
jossa pohditaan oppilaantuntemuksen merkitystd psyykkisesti oireilevan lapsen ja
nuoren opetuksessa. Luvussa annetaan vinkkejd psyykkisesti oireilevan oppilaan
tunnistamiseen ja tukemiseen ryhmadssd. Luvun liitteissd on muun muassa apuvi-

line oman tai oppilaiden vireystilan tarkasteluun (ks. liitteet 16—18).

OSA 3 OPPILAANTUNTEMUS JA YHTEISTYO

Kirjan kolmas osa tarkastelee oppilaantuntemusta etenkin yhteistyén nikokulmas-
ta. Eriyttivd opetus ja oppilaan yksil6llinen kohtaaminen ovat koko kouluyhteisén
vastuulla, eivitkd ne siten saa jaada yksittdisen opettajan tehtiviksi. Osan aluksi
luvussa 11 Juha Kontinen, lines Palmu ja Olli-Pekka Malinen esittelevit yhteis-
opettajuuden mahdollisuuksia oppilaantuntemuksen syventdmiseen. Luvun tapaus-
esimerkit seki liitteend olevat lomakkeet tarjoavat konkreettisia tyokaluja siihen,
millaisin keinoin opettajatiimi voi yhdessd vahvistaa niin yksiloitd kuin ryhmié kos-
kevaa oppilaantuntemusta (ks. liitteet 19-20).

Luvussa 12 Minna Bohm ja Tiina Mintylid kirjoittavat opettajan ja koulun-
kidynninohjaajan yhteisty6std ja sen merkityksestd oppilaantuntemuksessa. Luvun
liitteessd esitellddn tyokalu koulunkdynninohjaajan ja opettajan vilisen tiedonku-
lun tueksi (ks. liite 21).

Luvussa 13 Johanna Polso ja Sari Kellokumpu lihestyvit oppilaantuntemusta
moniammatillisen yhteistyén nikékulmasta. Luvussa tuodaan esiin, kuinka opis-
keluhuolto voi lisitd ja tukea opettajien oppilaantuntemusta arjessa. Lisiksi luvus-
sa annetaan kiytdinnon vinkkejd arjen yhteistyohon ja opiskeluhuollon palaverien
toteuttamiseen (ks. my9s liitteet 22-25).
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Kirjan pditteeksi Anja Rantala kisittelee luvussa 14 oppilaantuntemuksen roo-
lia kodin ja koulun vilisessd yhteistyossd. Luvussa kiydédin lipi muun muassa yh-
teistyon merkitystd sekd vanhempien osallisuutta oppilaantuntemuksen perustana.
Luvun liite tarjoaa tyokalun, jonka avulla opettaja voi arvioida ja kehittdd huolta-
jien kanssa tehtivii yhteistyotd (ks. liite 26).

Kuten kirjan rakenteestakin voi péitelld, oppilaantuntemus vaikuttaa opetukseen
ja oppimiseen laaja-alaisesti monella tapaa. Keinoja ja malleja oppilaantuntemuksen
lisidmiseen arjessa on useita. Oppilaantuntemusta voi lihestyd myds taitona, jossa
kukin opettaja voi kehittyi ja jonka kanssa ei tarvitse jaddd yksin. Toivomme, etti
kirja antaa opettajille keinoja lihestyd oppilaantuntemusta inhimillisesti. Olennais-
ta oppilaantuntemuksessa on oppilaan yksilollisyyden hyviksyminen ja aito koh-
taaminen. Niitd kaikkia voidaan edistdd yhdessd koko kouluyhteison ja lasten tai

nuorten parissa tyoskentelevien aikuisten kanssa.
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TUNNE OPPILAASI

Oppilas saattaa

— viltelld tiettyjd tilanteita

— olla poissa esimerkiksi tietyiltd tunneilta

— kayda koulussa vain vihin tai jittdytyd kokonaan pois

—  jattdd sydmittd ruokalassa tai olla koulussa kokonaan syomitti. (Mielenterveys-
talo.)

On tirkeidd tiedostaa, ettd minkdén alan asiantuntijalle ei ole mahdollista aina ja
aukottomasti tunnistaa toisten ihmisten pahoinvointia tai mielenterveyden haas-
teita. Sen tdytyy riittdd, ettd meistd jokainen tekee parhaansa kohdatessaan toisia

tyossi tai sen ulkopuolella.

PSYYKKISESTI OIREILEVAN OPPILAAN
KORTAAMINEN KOULUN ARJESSA

Tirkeintd tukea, mitd opettaja ja kuka tahansa koulun tyontekijd voi oppilaalle antaa,
on mahdollistaa kuulluksi ja kohdatuksi tuleminen seké olla lisnéoleva ja turvalli-
nen aikuinen. Opettajan ty6td on luonnollisesti opettaminen mutta my6s kasvatta-
minen ja oppimisen mahdollistaminen. Koska koulun aikuiset kohtaavat ty6ssiin
oppilaat piivittdin, he ovat avainasemassa psyykkisen oireilun varhaisessa havait-
semisessa ja siten my0s syrjdytymisen ehkéisemisessi.

Keskeiset asiat, kun huoli heria:

— Kerro huolestasi oppilaalle. Kuvaile sitd yleistajuisesti ja ymmirrettivisti.

— Kertomisen lisiksi kuuntele ja ole ldsni.

— Anna oppilaalle mahdollisuus keskustella asiasta.

— Jos huoli on suuri, kerro oppilaalle, ettd sinulla on velvollisuus jakaa se.

— Ole yhteydessi tilanteen mukaan huoltajaan, terveydenhoitajaan, kuraattoriin,
psykologiin tai koululdakiriin. Tee timi yhteistydssd oppilaan kanssa. (Mie-

lenterveystalo.)

Erinomaisia vinkkejd kohtaamistilanteisiin ja puheeksi ottamiseen saa Mie-
lenterveystalon Kouluyhteisé mielen hyvinvoinnin tukena -sivustolta. Sivuilla on
kattavasti jopa oirekohtaisia ohjeita oppilaiden tukemiseen kouluymparistossa. Si-

vustolla kerrotaan arvokasta tietoa esimerkiksi paljon puhutusta kuormittumisesta.



